Exempel pa fragor som ldrare kan stdlla for
att lara kdnna sina nya elever

Av anonym ldrare

Viktiga fragor
Skriv svaren pa papper eller pa ldrplattan.
Glom inte att skriva ditt namn!

Svaren pé fragorna kommer bara jag som ldrare att lisa. Du far tillbaka det du skrivit ndr jag last det.

1. Vad behidver jag veta om dig?
. Vad behover du mest av mig?
. Vad dr att lyckas i klassrummet for dig?

. Vad vet du om hur man lar sig?

2
3
a
5. Vad dr det mest kreativa du nagonsin gjort?
6. Hur kan teknik anvindas for att lara sig?

7. Vad betyder det att forsta nagot?

8. Vilket &r det mest krangliga problem du har 16st?
9. Vad tidnker du om forvintningar?

10. Vilket &r ditt stoltaste dgonblick?

t1.Vad vill du ldra dig?

12.Vad &dr du bra pa i ldsning?

13. Nér skriver du bist?

14. Vad dr virt att forsta riktigt bra?

15. Vad dr du bra pa niir det giller att tinka?
16. Vad ar viktigast i ditt liv?

17. Hur ir relationen mellan svaret pd 4. och att lira
sig?

18. Nir mirks din inre drivkraft?

19. Har du nagra idoler eller forebilder?

20. Varfor ska man lira sig SO?

21. Vad &r du bra pa (som kanske ingen vet)?
22.Vad kan ldrare missforsta om dig som elev?

23.Vad betyder det att plugga/studera?

Glimtar ur sdrskilt begavade barns vardag

1-2 ar

Magdalena (1.5 ar) sitter i fritidsgruppen. Froken ritar
en rektangel lite slarvigt och fragar barnen vad det dr

for figur. Alla svarar olika varianter av fyrkant och
rektangel medan Magdalena lugnt svarar: "Det dr ett
parallellogram for du har inte ritat vinkelréita horn.”

Efter att dottern (2 ar 0 9 man) dgnat storre delen av
helgen 4t bokstdver sa jag:- Har du beriittat {for Matte

att du kan flera bokstiver?
- Nej.
- Det kan du ju gora.

- Men Matte och Janna kan inga bokstiver! (Matte och
Janna iir hennes "froknar”.)

Niir jag sen sa att de visst kan bokstdver sag hon
mycket konfunderad ut.

Jar
Nir dottern var 3.5 ar satt hon och riknade for sig sjdlv:

4.2.53.6.4.7.5.8.6.9.7.10.8. Det tog ett tag innan vi
forstod att det var en talserie.

Jag holl upp 5 fingrar och fragade sonen 3.5 ar hur
manga. Han svarade fredag! (Mandag, tisdag. onsdag.
torsdag, fredag).

4ar

BV besoket for 4 ars kontroll. Min dotter skulle rikna
3 klossar. ndr hon hade riiknat tre borjade hon leta med
Sgonen om det fanns fler klossar. under bordet och runt
omkring med blicken och tittade pa mig lite fundersam.
Hon kunde ju rikna till 13 men det fanns inte fler
klossar i burken. Vid horseltestet var hon sa snabbt att
skoterskan gav en kommentar. att hon var verkligen
snabb och det var svart att hinna med. Nér hon skulle
rita en gubbe bérjade hon med att rita en ram till




pappret, vildigt fokuserad och noga. och skdterskan
upprepade instruktionen, hon tittade inte pa henne.
dottern svarade, jag vet. Sedan nir hon blev klar med
ramen borjade hon rita en fyrkantig gubbe, med
fyrkantigt huvud, fyrkantig kropp, likasa armar. ben

och fotter. hiinder och ansikte. "Hér far du en robot”,
sdger hon till skoterskan.

BVC-skoterskan: "Kan du rita en gubbe at mig?"
'Sonen: "N, jag tankte rita nagot annat!”

BVCS: "Det kan du kanske gora sedan. men forst
skulle jag vilja att du ritade en gubbe.”

Sonen: "Okej, da ritar jag vil en OVANLIG gubbe
dara!" (Ritade nagot som inte alls sag ut som en
gubbe.)

BVCS (lite oroad nu): "Kan du rita en ring? Gubben
kanske har dgon?!"

Sonen ritar en prick (ingen ring).

BVCS: "Hur manga dgon har en gubbe?"

Sonen: "Den hdr gubben har ETT 6ga.”

BVCS: (oroad och uppgiven): "Kan du rita ett kryss?"
Sonen bevirdigar henne inte ens med ett svar.

BVCS: (sista chansen innan hon plockar fram
remissblocket :-)) "Om jag ritar ett kryss kanske du kan
eora ett likadant?"

Sonen tar sig samman och ritar ett kryss.

Jag ligger mig i och tinker att det nog &r dags att
justera BVC-tantens uppfattning om sonen: "Du kanske
kan skriva ditt namn?" Sonen skriver sitt namn och
liser sedan upp varje bokstay var for sig och beréttar
sedan med dvertydlighet (som om han pratade med en
mindre vetande): "Det star XX (namn)."

BVCS (tydligt littad): "Oj. vad du ér duktig! Du har
skrivit ditt namn!" Sonen tittar nedlatande forst pa
henne och sedan pa pappret mellan dem: "Ja. jag har
skrivit mitt namn. Och du har bara gjort ett kryss™

Min dotter ritade av tavlan som anviindes till
synkontrollen och skrev dit bokstaverna i den ordning
hon kom ihag dem. Det blev ingen gubbe! (4 drs-
kontrollen BVC)

Jag, mormor och Anders, da 4-3 ar sait i bilen. Anders
fragar vad det dr som ger radion i bilen strém? Jag
forsokte forklara... ndgot om motorn och bla bla... Da
siger Anders helt plotsligt: Nu kom jag pd det mamma,
det ir ju generatorn! Jag och mormor bara gapade, dar
farde vi oss nagot.

Dottern, blivande S-aring, gick igenom en utredning pa
BUP for sin frustration pé forskolan. Pedagogiskt

forklarade jag att "- vi kommer ga pa ett antal mdten
och géra ndgra tester for vi alla bittre ska forsta hur du
kinner och tinker". D4 tittar hon pa mig, som om jag
inte har forstatt nagonting och séger "-Varfor da? Det
vet jag redan. Jag tanker snabbare dn de andra

barnen." For mig var det uttalandet helt ur det bla, men
det visade sig stimma nir utredningen var klar.

Strax _innan vi ska baka pepparkaksdeg stdr hon (4 ar)
pa ta. Gar pa 14 och star pa 1 pa stolen. Varfor star du
pa ta sa lange? Frigar mamman. Jag vill vara stor. jag
blir stor om jag star pa td. Men varfor sd lange, fragar
mamman. Jag dr firdig med dagis. jag vill borja skolan.

Vid middagen som utspelade sig da min son var 4 ar.
han satt bredvid sviirmors véninna. Véninnan tinkte
hélla en konversation med 4-aringen och sa "vad ska du
bli nir du blir stor da?", sonen svarade "jag ska bl
uppfinnare”, "jaha du, vad gor en sadan da?" kontrade
hon. varpa sonen svarade "forst tinker man, sedan ritar
man och sedan gér man”. Det ar en historia svéirmor
fortfarande far hora eftersom vininnan blev sa paff
dver svaret.

Sar

Min dotter viskade till mig, ndr hon larde sig att ldsa
och skriva sitt namn...."jag vill ha en ldrare inte en
froken”

Sonen (5 ar) sitter pa diskbinken och hjdlper sin
mamma stilla disken i diskstillet. Det dr ocksa ett bra
tillfille for lite "prat". Sonen undrar - mamma vad
betyder "genomskinlig?” Mamma blir lite fundersam
Sver att han inte tycks kunna det ordet. Han &r ju annars
vildigt verbal. Hon inspireras av vattnet och sager att
det 4r som vattnet. det finns didr men syns inte. man kan
se igenom det - som glas i ett fonster ocksa. Jaha, du
menar "transparent”. siger sonen. Mamman doljer sitt
leende och fortsatter lugnt med disken.

5-aringen beriittar om sin tid pa forskolan ett ar
tidigare. innan hon det blev bekriftat att hon var
sirbegavad och fick rdtt utmaningar. "Jag pirlade hela
tiden. Det var lugnt och skdnt att pdrla. Man fick var
ifred och koncentrera sig. Rikna olika pérlor, komma
pa svara monster. Ménga barn ville att jag skulle hjdlpa
dem. Jag gjorde manga piérlplattor, men till slut var det
inte roligt att parla langre". Vilken tur att denna ventil
and4 fanns for henne denna tid! Men nédr man har gjort
3d pirlplattor efter monster som 4-aring, vad &r da
ndsta steg?

6 ar

Sexaringarna dr pa introduktionsbesdk i skolan och
klassen som de ska borja i till hosten. Léraren ber
barnen i klassen att rita sin familj. Maja fragar varfor
hon ska rita sin familj. Lédraren siger - rita ett hus da.
Maija fragar varfor hon ska rita ett hus. Rita vad du vill
da, sidger lararen. Nar Maja och mamma gér dérifrén




siger Maja: Det var nog ingen bra ldrare - hon visste
inte varfar hon bad barnen att rita sin familj och hon
andrade sig hela tiden.

Rasmus 6 ér forundrad dver frokens okunskap”-Manen
4r en dod himlakropp. Det hade froken glomt sd jag
fick saga det till henne! Hon hade GLOMT det. Vart
solsystem bestdr ju av flera miljarder déda
himlakroppar.

Sexdringen #r pa introduktionsbesok infor start 1
Forskoleklass. Alla barnen sitter i en ring och lyssnar
till froken. "...och ni skall vara hir i tva timmar. Det &r
viil en lang tid?" avslutar froken en mening. Sexaringen
sitter tyst ett par dgonblick och funderar. Sedan riktar
han sig allvarligt till froken med orden: "Tva timmar &r
7200 sekunder...det ir ganska lange" Froken tittar forst
tyst pa pojken, men fragar till sist "Har du ridknat ut det
dr sjalv?" Sexaringen nickar glatt. Froken ser besvdrad
ut.

6-aringen berdttar att hon tycker att en tjej pa forskolan
bestimmer allting. "Det 4 som om hon vill bestimma
hela tiden. Hon fragor "vad tycker du?". "vad tycker
du?" "vad tycker du?". Det &r tor att hon inte kan
komma pa sjilv vad hon vill géra och hon tycker att jag
har roliga idéer. Da bestammer hon att jag maste
bestaimma allting. Sa &r det jamt ndr vi ldsasleker. Jag
tycker att man bara kan leka istéllet". Spannande att fa
en inblick. for utifran sag det nog ut som om dottern
bestimde.

Dagens klokhet fran sonen 6 ar: Mamma. vet du varfor
jag klappar katten s mycket? For att du ser att han
gillar det foreslar jag. Nej, det dr for att han ska fa sitt
sjilvfortroende.

7 ar

Lisa 7 ar utbrister "De fragar bara om saker som alla
redan kan, man behdver ju aldrig tinka efter! Jag far ju
aldrig anvanda min HJARNA!"

8 ar

Dottern pa 8 &r har alla ritt pa mattetestet, hennes
reflektion dr. "Jag gjorde det bra, men kunde ha gjort
det @nnu béttre".

Mamma himtar Mikael fran skolan och ldraren berittar
att han larvat sig pa lektionen och varit oforskidmd. Det
var i arskurs 2 och barnen hade pratat om det hgsta
benidmnda talet och pratat om biljoner. triljoner osv.
Mikael hade da sagt att det hogsta talet dr "gogolplex”
och sedan #ndrat sig och sagt att det maste vara
gogolplex ganger gogolplex. Lararen hade da sagt till
honom att sluta tramsa och ta lektionen pa allvar.
Mamma kollade upp vad gogolplex var och fick
bekriftat att sonen hade ritt.

Sixtens ldrare sa att 8-aringen hade svart att forsta
talserier som 2.4,6,8... eller 5.10,15.20 och jag blev
mycket konfunderad. Gick hem och testade sonen. Han

hade inget som helst problem med nagra talserier alls,
7:ans. 9:ans etc, utan tyckte ddremot att det var vildigt
roligt och ville prova mer. Sa jag visade pé talserien
primtal: 3,5.7,11.13... etc. Sixten blev vildigt road och
fragade sen mycket kring primtal. "mamma, 71, dr det
ett primtal?”. Nagra dagar senare var jag med i klassen
under nagra lektioner. Till lunch skulle barnen tvitta
hinderna. Halva klassen skulle gora det i klassrummet,
andra halvan i tvittstillen i korridoren. Froken sdger
"nu delar vi in klassen i udda och jamna tal. udda
tvittar hinderna i klassrummet, jimna i korridoren". Da
utbrister Sixten glatt "Froken! Froken! Kan vi inte dela
in oss i PRIMTAL istillet!". Froken har ingen aning om
vad han sagt varfor hon bara beméter Sixten med
tystnad. Aterigen har han sagt nagot konstigt.

10 ar

Matematikliraren delade upp eleverna i tre grupper en
enkel, en medel och en svér och gav dem tre olika
hiiften som de skulle rikkna ur. [ min sons grupp (den
svara) hamnade 5 elever. 3 av eleverna tittade pa héftet
och bad genast froken om det medelsvara hiiftet, en
elev gjorde allt for att klara uppgifterna och fick 4 ratt
av 64 tal, Min son hade ett slarvfel och fick 63 riitt.

Tiodringen har forberett sig infor mentorsamtal genom
att skriva en lista pa saker han vill ta upp. En av
punkterna:- Grupparbete - valfritt? En jobbar, de andra
tittar pa - trist! Jamforelse: som att halva klassen har
fritids medan dom andra lser alla uppgifter. Man lir
sig inte att samarbeta. Man ldr sig att véinta.

11 ar

Dottern. 11 ar reflekterar dver sin uppvixt: -Jag har
starka minnen fran 4-3ars aldern. Da kidnde jag mig
som en vuxen kvinna. Jag stillde mig pd den hogsta
kullen pa dagis och tittade ut for att forsoka se vad som
fanns lingre bort. Jag kiinde mig som en stor figel som
fanns inuti ett dgg...

12 ar

Erik som gar i sjitte klass var med pa métet med ldrare
och rektor. Han siger att skolan #r som att sitta pa en
bussresa varje dag i sex timmar och titta ut genom
fonstret vilket dr oerhért trottsamt.

Han sdger vidare att pa 10 minuter har han gjort de
uppgifter som man skulle gora pa lektionen, sedan sitter
han sysslolds. Erik beréttar ocksa att han har alla rétt pa
proven och vet darfor inte pa vilken kunskapsniva han
egentligen ligger. Rektor siger dd att de hade ténkt att
sitta ut parmar i varje klassrum med extrauppgifter.
Bra. sager Erik. Da vill jag ha en pa min bdnk!

Kennet drskurs 6 har kommit dverens med rektorn att fa
delta i Kemi i drskurs 8. Efter forsta lektionen pa
hostterminen soker han upp rektorn och siger att det
nog inte var en sa bra idé. Han beréttar att eleverna
hade pratat och stort lararen hela tiden. De var mer




intresserade av vem som hade varit thop med vem
under sommaren mm. och inte vad lektionen handlade
om (till historien hor att elevernas tvi forsta skoldagar
pa hdstterminen hade avsatts just for detta - eleverna
hade deltagit i aktiviteter som syftade till att lira kiinna
sin nya klass och "prata av sig” s4 att de skulle kunna
fokusera pd undervisningen sedan).Navil - kemildraren
kommer precis dé i korridoren sa rektor ber henne
komma och siger att Kennet tyckte att lektionen var
stokig. ldraren sdger da att det alltid #r lite stokigt i
borjan pa terminen men att det blir bittre sedan. Dé
sdger Kennet "sig till mig da det iir lugnare sa kommer
Jag tillbaka da, for jag vill ha lektion".

Till slut nagra solskenshistorier

Didrik berittar sjilv: For mig var det si att i 6:an sa
jobbade jag klart med allting. sedan satt jag och pratade
eller sms-ade och da fick man mycket skit fran ldrarna
for da boérjade dom anklaga mig for att fuska da jag var
klar ganska snabbt. det resulterade i att jag fick lov att
gbra ett matte tal sedan rakna till 30 och fortsiitta jobba.

Jag blev utmattad av detta och tappade motivationen
far skolan. sedan kom sjunde kiass. Jag ville verkligen
inte jobba och ldrarna bérjade undra varfor. Da jag
tyckte detta var en sadan idiotisk fraga sa vart jag alltid
sur pa ldrarna och nir jag dr sur eller tycker att nanting
dr ordttvist sa ligger det kvar linge. Det resulterade i att
sa fort det vart ett brak sa tog Jag utallt jag var sur éver
pd ménniskor som ville braka, vilket i ett fall ledde til]
att jag drog en kille, som hade slagit mig, dver ett bord.
ner pa marken. Jag bad killen ait aldrig prata eller réra
mig igen. Sen kom lidrarna och skrek At mig. Jag
skickades till rektorn. Vil diir si hade ingen sett vad
som hdnt forutom killens bista vin. Dom 2 killarna sa
att jag hade slagit och sparkat honom i magen och
ansiktet och slagit honom brutalt. Efter det tillkallades
kuratorn och mina forildrar till ett méte. Dir bestimdes
att jag skulle ga till kuratorn varje fredag. Det funkade.
men en dag beridttade jag som det var - jag dr rastlos.
Mina foréldrar bad om en Adhd utredning. jag gjorde
ett antal test med en psykolog sedan visade det sig att
Jjag var smart (konstigt). Jag ville ha mer utmaningar
och jag fick hoppa 6ver en klass och nu fir Jjag
tillrdckliga utmaningar. Jag &r faktiskt ndjd dver skolan.
Jag lingtar dit ibland for jag vet att Jjag kommer fa
nanting att géra.

Fordldrar berittar: Vi vill pa detta siitt dela med 0ss av
vara erfarenheter med var dotter K. nu 10 &r gammal
och hennes resa under histen som gdtt. Vibor i en by
med en byskola med B-form. K har inda sedan F-klass
upplevt en situation i skolan av otrygghet, frustration
och missforstand. Hon har varit mobbad, och mobbare.
Hon har varit konstant understimulerad och frusterarad.
Bland sina kompisar och bland ldrare och dvrig
skolpersonal har hon varit besviirlig. jobbig och dum.
Visom fordldrar har varit med om otaliga méten med
skolan. samtal med lirare och personal. Vi har last
upprittade handlingsplaner och Zignat timmar at att pa

kvéllarna prata med K om hur man uppfor sig i skolan
och mot sina kamrater. Det hela ledde till att var
skolpsykolog, gjorde en utredning pa K i november
2011. Det visade sig da att K dr sirbegavad.

Denna nya kunskap gav oss som forildrar ny kraft au
hjédlpa K, men hennes situation férindrades jnte i
skolan...Hon hade inga kompisar, gick hem fran skolan
sjdlv ett antal ganger och att skolan borjade ge upp i art
hitta ndgot som hjalpte K att ma battre. Hela tiden har
vi som forildrar stéttat skolan och sékt bidra til]
16sningar => vi vill sa gérna viirna om var skola i byn,
det lilla och det lokala.

Till slut i hostas insag vi att vi natt viigs dnde, K kunde
inte vara kvar i var skola liingre. S en fredag
eftermiddag tvéd veckor fore hostlovet fick vi med
elevhilsans (och skolpsykologens) hjilp mdjlighet att
byta skola fér K till hogstadieskolan i kommunen och
den samundervisnings-grupp som finns dr. Detta var
clt stort steg for oss och inte minst for K. Som 9-aring
hamnade hon pa en higstadieskola tillsammans med
tondringar, skap i korridoren, biljardrum och kiosk i
uppehallsrummet. Den resa som K varit med om sedan
hdstlovet ar helt makalds: Mycket tack vare fantastiska
ldrare trivs hon med skolan och livet, hon har flera nva
kompisar, ldrarna beskriver henne som ambitiés och
engagerad (har vi aldrig hért fran skolan ndgonsin
tidigare), hon véagar beritta for sin lirare om hon
kidnner sig ledsen eller oriittvist behandlad (har inte
heller hint pa 4ér...). K bryr sig om sina klasskamrater,
dr hjdlpsam, bidrar i diskussioner och &r kreativ pa bade
teoretiska och praktiska lektioner. Som ett talande
exempel har hon gatt fran att i bérjan av hosten lsa
matte med ak S till att nu innan jul ha klarat av stora
delar av malen i ak 8 och liknande ser det ut i aila
dmnen - en progression som var byskola aldrig skuile
ha kunnat klara av att ge K. Vi har fatt en ny dotter som
ar tillfreds med livet, &r lugn och harmonisk. ler och
visar tillgivenhet och nirhet - nagot vi inte haft under
snart 4 &r!!! Visst har vi fortfarande saker att jobba pa.
men detta dr helt FANTASTISKT!

Forst nu inser vi vilken betydelse den intellektuella
stimulansen har pa barns vilmaende. Vi har i flera ar
Jobbat med Ks sociala férmagor men nu nir K far
undervisning pa ritt niva ir inte detta ldngre ett
problem. Ritt undervisning &r helt avgorande for att
vara barn skall kunna ma bra och trivas med livet.

Vi vill med denna var historia dela med oss av vir
glddje och visa pa att det gér att forindra situationen for
vira barn, sa...



Pedagogen

Bér hinna tala privat med varje elev en gang per vecka.
Bor hinna till varje elevs plats for individuell tréning minst varannan dag.

Bor hinna tinka ut ett uppligg av elevens studier med eleven minst en gang per termin och
direfler fortldpande vid minst tva tillfdllen till under terminen.

Bér hinna informera fSrildrar och elev om prov och dvningar som bor bli gjorda for att
eleven ska foljas upp och inte hamna mellan stolar. Elever utan stod fran familjen bor fa
tillgang till extra vuxen pa skoltid for att folja upp att dvningar blir utforda efter skoltid.

Ska ge méjlighet till omprov, muntliga prov som komplement. prov med datorn som
hjilpmedel, majlighet att tenta av arskurser 1 vissa dmnen. Prov liknande nationella proven
som gdr att bestiilla for att testa av en elev ska finnas fardig-gjorda (or pedagogen att bruka
nér helst sa krivs.

Oppen for att fordldrar och elever foreslar eget material.
Tipsa om lirplattformar och studieteknik som gor att elever kan utvecklas pa egen hand.
Stilla krav pd eleverna och tro pa deras formaga.

Vilkomna in i klassrummet och hiilsa viilkomna tillbaka och paminna om att eleverna dr
framtiden och att det #r ddrfor man tycker att utbildning och skolan dr viktigt.

Guiden till kunskap och alltid dppen for ny kunskap och nya spénnande fragor.

Fordela talutrymmet och vuxentid per person sa att inte nagon/nagra elever med extroverta
sitt tar dver tidsfordelningen direkt eller indirekt.

Vara fredsdomare och konflikthanterare utan att fa elever att kiinna att nagon ar mer viird én
négon annan. Allas lika viirde att fa existera och vara sig sjdlv. men aldrig pa bekostnad av
niagon annan.

Vara en god fSrebild genom att std for moral och virderingar som handlar om rittvisa och
utveckling.

I said an ashtray! A-S-H-T-R-A-Y!

Michelangelo in a
contemporary school




Utredning av lararelarbteslag infér atgardsprogram AP

Elevens namn

Personnummer (sex siffror): Klass:

Skl till utredning:

[J Anpassat materail (ex skrivmaterial, J Struktur pa lektion - bérjar och slutar varje
laromedel lektion pa samma sétt?

[0 Egna liromedel att anteckna och markerai [ Behdver hjilp med att komma igang att

arbeta
[ Anpassade uppgifter (ex tydligligt markerade
uppgiﬂcr 1 bok eller som utgﬁr fran D Behdver forberedas pEol att lektionen snart r
specialintressen) slut
[1 Andrat placering i klassrummet [J Behsver stod i lekar for att forstd eller kunna

delta utan konflikter

[J Fast placering i klassrummet
[ Individuella instruktioner

[0 Genomtinkta gruppindelningar
] Paminnelse om lixor och prov i

[J Tillsyn i problematiska omraden (matka, vecko-/informationsbrev

kapphall, omklddningsrum)
J Enskilda paminnelser i kontakt med hemmet

(0 Schema uppsatt for klassen (ex via telefon eller mail)
O Fortydligat kravnivan som krivs for att uppna

[J Tydligt personligt schema )
ett visst betyg eller omdéme

e |
U Digitala liromede O Kontakt med Elevhilsa - BUP — HAB —

Logoped - Annan
[J Férlingd provtid op

O Forildrar 4r informerade om svérigheterna
[ Konsekvenser av sitt handlande




Hur har undervisningen hittills anpassats?

Ge exempel p& det som fungerat bra och det som fungerat samre:
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Before Referring a Gifted Child for ADD/ADHD Evaluation

Parents and gifted educators are asked with increased frequency to instruct gifted children to
conform to a set of societal standards of acceptable behavior and achievement — to smooth the
edges of the square peg in order to fit into a “normal” hole. Spontaneity, inquisitiveness,
imagination, boundless enthusiasm, and emotionality are being discouraged to create calmer,
quieter, more controlled environments in school. An extension of this trend is reflected in an
increase in referrals for medical evaluation of gifted children as ADD/ADHD (Attention Deficit
Disorder/Attention Deficit Hyperactivity Disorder). There is no doubt that gifted children can be
ADD/ADHD. However, there are also gifted children whose “inappropriate behavior” may be a
result of being highly gifted and/or intense.

This intensity coupled with classroom environments and curriculum which do not meet needs of
gifted, divergent, creative, or random learners, may lead to the mislabeling of many children as
ADHD. To avoid mislabeling gifted children, parents and educators may want to complete the
following check list to help them decide to refer for medical or psychological evaluation.

Need More
Gifted? Information ADD/ADHD?
Contact with intellectual peers diminishes o] Contact with intellectual peers
inappropriate behavior has no positive effect on
behavior
Appropriate academic placement diminishes 0 Appropriate academic placement
inappropriate behavior has no positive effect on
behavior
Curricular modifications diminish o] Curricular modifications have no
inappropriate behaviors effect on behavior
The child has logical (to the child) 0 Child cannot explain
explanations for inappropriate behavior inappropriate behavior
When active, child enjoys the movement o] Child feels out of control
and does not feel out of control
Learning appropriate social skills has o] Learning appropriate social skills
decreased “impulsive” or inappropriate has not decreased “impulsive” or
behavior inappropriate behavior
Child has logical (to the child) explanations o] Child is unable to explain why
why tasks, activities are not
completed
Child displays fewer inappropriate 0 Child’s behaviors not influenced
behaviors when interested in subject matter by his/her interest in the activity

or project




Child displays fewer inappropriate o Child’s behaviors do not

behaviors when subject matter or project diminish when subject matter or

seems relevant or meaningful to the child project seems relevant or
meaningful to the child

Child attributes excessive talking or o] Child cannot attribute excessive

interruptions on need to share information, talking or interruptions to a need

need to show that he/she knows the answer, to learn or share information

or need to solve a problem immediately

Child who seems inattentive can repeat 0 Child who seems inattentive is

instructions unable to repeat instructions

Child thrives on working on multiple tasks (o] Child moves from task to task

— gets more done, enjoys learning more for no apparent reason

Inappropriate behaviors are not persistent — o] Inappropriate behaviors persist

seem to be a function of subject matter regardless of subject matter

Inappropriate behaviors are not persistent — 0 Inappropriate behaviors persist

seem to be a function of teacher or regardless of teacher or

instructional style instructional style

Child acts out to get teacher attention o] Child acts out regardless of
attention

If, after addressing these questions, parents and teachers believe that it is not an unsuitable,
inflexible, or unreceptive educational environment which is causing the child to “misbehave” or
“tune out,” or if the child feels out of control, then it is most certainly appropriate to refer a gifted
child for ADD/ADHD diagnosis. Premature referral bypasses the educational system and takes
control away from students, parents and educators. By referring before trying to adjust the
educational environment and curriculum, educators appear to be denouncing the positive attributes
of giftedness and/or to be blaming the victim of an inappropriate educational system.

When deciding to refer, parents should search for a competent diagnostician who has experience
with both giftedness and attention deficit disorders. It is never appropriate for teachers, parents or
pediatricians to label a child as ADD or ADHD without comprehensive clinical evaluation that can
distinguish ADD/ADHD from look-alike with other causes.

- See more at: https:ﬁsengifted.orglarchivesfartic]esfbefore-referring-a-gifted-child-for-addadhd-
evaluation#sthash. EbXNNctZ.dpuf




Giftedness and Asperger’s Disorder

Table 1
Giftedness/Asperger’s Disorder Checklist (GADC)© Prereferral Checklist

Gifted

Memory and Attention

cellent memaory for facts and information about a variety of

topics

Typically accurate recall for names and faces

Dislikes rote memaorization tasks although he/she may do it well
Intense focus on topics of interest

If distracted, is likely to return to a task guickly with or without |

redirection

Asperger's Disorder

Superb memory for facts and
selected topics of special interest
Poor recall for names and faces
Enjoys thinking about and remembering details, facts, and figures
Intense focus on primary topic of interest

If distracted by internal thoughts, redirecting to task at hand r
be difficult

Speech and Lﬁng uage

Extensive, advanced vocabulary
Communicates understandings of abstract ideas

Rich and interesting verbal style

Engages others in interests

Asks challenging questions

Expressive language/speech pattern of an older child
Elaborates with or without prompts

Understands and engages in sophisticated and/or socially recipro
cal humaor, irony, and sarcasm

Understands cause/effect or give and take of conversation

Able to communicate distress verbally

Able to identify and name friends; enjoys high social status in
some circles

Aware of social norms

Keenly aware that he/she is different from peers

Spontaneous sharing of enjoyment, activities, interests, or
accomplishments

Engages others in conversation

Aware of another's perspective and able to take and understand

others viewpoint

Follows unwritten rules of social interactions

Shows keen social insight and an intuitive nature
Usually demonstrates appropriate emotions

Aware of others’emotions and recognizes others' feelir
Able to read social situations and respond to social cues
Shows empathy for others and able to comfort a friend in need

gs easily

Behavioral

May passively resist but will often go along with change

Questions rules and structure

Stereotypical behaviors (e.g., hand or finger flapping, twisting, or
complex body movements) not present

When problems arise, he/she is typically distressed by them

Social and Emotional

Advanced use of words with lack of comprehension for all lan
guage used

Thinks and communicates in concrete and literal terms with less
abstraction

Uninviting verbal style

Style or content lacks reciprocity and engagement of others in
their personal interests

Repeats questions and information

Pedantic and seamless speech

Little ar no elaboration with run-on speech

Misunderstands jokes involving social reciprocity

Has difficulty understanding give and take of conversation
Communicates distress with actions rather than words

Demonstrates significant difficulty and lacks understanding of
establish and keep fries
indifferent to social norms of dress and behavior

Limited recognition of differences with peers

Little or no interest in spontaneous sharing of enjoyment, activi
ties, interests, or accomplishments

Shows significant difficulty initiating or engaging others in

honae 10

conversation

Assume others share his/her personal views

Unaware of social conventions or the reasons behind them
Lacks social insight

Demonstrates inappropriate or immature emotions and flat or
restricted affect

Limited recognition of others’ emotions

Misreads social situations and may not respond (or even know

how to respond) to social cues
Does not typically show empathy or concern for someone in need

Actively or aggressively resists change; rigid
Adheres strictly to rules and needs structure
.. hand or finger flapping, twisting, or

Stereotypical behaviors (e

complex body movements} are present

When problems arise, parents or teachers are distressed by them
while student may be unaware of distressing situation unless per
sonally affected

Motor SI_(_iIIs

Well-coordinated
Interested in team sports
Demaonstrates appropriate development of self-help skills

Nate. from Amend, Beaver-Gavin, Schuler, and Beights (2008).

| Lacks age-appropriate coordination
| Avoids team sports
Delayed acquisition of self-help skills
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